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PROLOGO

“Todo nuestro conocimiento arranca del sentido, pasa al
entendimiento y termina en la razén” es una frase célebre
asociada al fil6sofo aleman Inmanuel Kant (1724-1804)
y con la cual, deseo aproximarme a esta importante obra
titulada “Filosofia y Diddctica en la formacion de inves-
tigadores”, que me honro en prologar y con cuya publi-
cacion, los autores, Renné Wilfredo Pérez Villafuerte y
Dolores Vélez Jiménez, de notable experiencia cientifica
y académica, logran darle sentido a la filosofia en el con-
texto de la formacion de los investigadores, permitiéndo-
nos una clara comprension de la temadtica que, sin duda
alguna, enriquecera nuestro conocimiento y no nos dejara
indiferentes a quienes nos adentremos en su lectura.

En su redaccion, Pérez y Vélez, ponen en debate la
formacion de investigadores, sus fundamentos filosofi-
1
cos, epistemologicos y su impacto en la produccion del
conocimiento cientifico para el ambito cognitivo, pero
también para el practico que aborde los fenémenos
sociales, proponiendo no limitar la intencionalidad de
las investigaciones hacia la comprobacion de hipotesis
como unica forma de generar conocimiento cientifico.
Que no existe una unica manera de investigar, por lo
que no existe un método unico para formar investigado-
res. Y nos proponen una practica investigativa con una
vision holistica que dé lugar a nuevos métodos, técnicas
y procedimientos de investigacion que, sin descuidar la
rigurosidad del conocimiento cientifico y sus bases epis-
temoldgicas, podrian ser un aporte mayor en la genera-
cion de nuevos conocimientos.
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Filosofia y Diddctica en la formacion de investigado-
res, constituye un libro vasto y completo de gran valor
para la comunidad académica en las universidades y es-
pecificamente en las escuelas de posgrado y la docen-
cia en todos sus niveles. Con una bibliografia amplia y
exhaustiva referida a cada una de las unidades temati-
cas del libro, los autores hacen un detallado analisis y
propuestas respecto a temas como: los métodos de la
filosofia como fundamento de la filosofia de la ciencia;
la epistemologia fundamentalista de la investigacion; la
filosofia y la formacion de investigadores; la didactica en
la formacion de investigadores y los aspectos frontales y
colaterales en la formacién de investigadores. Cada uno
de estos temas son analizados detallamente en capitulos
con un lenguaje sencillo, practico y que reflejan la pro-
funda preocupacion de los autores por la formacion de
los investigadores y su importancia vital en el dinamis-
mo y desarrollo de la ciencia y la tecnologia.

Hoy, cuando la investigacion, tanto formativa como
cientifica, viene posicionandose como estrategias meto-
doldgicas en el campo de la formacion profesional, la lec-
tura de esta obra, de rigor cientifico y también practico,
invita a la reflexion y a la implementacion de necesidades
y demandas en cuanto a la formacion de investigadores.
Es una ayuda de necesidad ineludible, mas aun, si los es-
cenarios descritos respecto al contexto de la didactica en
la formacion de investigadores es un panorama presente
en las escuelas de pregrado y posgrado de las universi-
dades y, que demandan un rol mas proactivo de quienes
hacen la academia, sea en labores de docencia, asesoria,
direccion o acompafniamiento de investigaciones.

Al finalizar, destaco y felicito a los autores para la edi-
ci6on de este libro por ser un inestimable aporte a la comu-
nidad académica. Que mi intervencion en el prologo me
deja el honor de responder al llamado de dos connota-
dos intelectuales, que su actividad cientifica y académica



llena de orgullo a quienes conocemos de cerca su forma-
cién y sus preocupaciones académicas y que su partici-
pacion enaltece a la Red de Docentes de América Latina
y del Caribe (RedDOLAC), que dirijo y que se honra al
tenerlos como miembros.

Prof. Dr. Henry Chero-Valdivieso
Peru, 12 de julio del 2019



Se pueden aprender muchos procedimientos para
investigar, pero sirve de muy poco si no se ha
aprendido a pensar.

Ezequiel Ander-Egg



PROLEGOMENO

La formacion de investigadores es un proceso que tiene
vital importancia para la produccion del conocimiento
cientifico, desde el punto de vista de la epistemologia;
requiere del traslado de las experiencias investigativas
de los formadores de investigadores, de la ensefanza
de enfoques epistemologicos y metodoldgicos, y funda-
mentalmente de tolerancia de los formadores en el uso
de nuevos modelos, métodos, metodologias, técnicas y
procedimientos de investigacion; requiere ademas de
un fuerte apoyo a iniciativas innovadoras y creativas en
materia de investigacion.

Es necesario percatarse de que lo importante es co-
nocer la realidad para potenciar su cambio hacia condi-
ciones de mayor equidad y justicia social y no limitar la
intencionalidad de las investigaciones hacia la compro-
bacion de hipotesis que, muchas de las veces, no tienen
capacidad de explicar la realidad y mucho menos de po-
tenciar el cambio de la misma.

Las bases filosoficas han sido descuidadas en los ul-
timos anos para hacer investigacion, los llamados mé-
todos de la filosofia; en esta obra representan una in-
tegracion de la gnoseologia, ontologia y axiologia para
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desembocar en una filosofia de la ciencia. Son métodos
orientadores al pretender seguir un camino con un or-
den logico y racional para efectuar investigacion.

La postura epistemologica es de cardcter fundamenta-
lista, no asi trascendentalista, debido a la sensibilizacion
de los autores frente a la realidad latinoamericana en
cuanto a las necesidades de investigacion. El trascenden-
talismo investigativo es utilitario, cuando solo se persi-
guen beneficios individuales; el fundamentalismo tiene
como base la esencia filosofica de la investigacion y la
basqueda de la mejora contextual y el bien comin. Aqui
se expone una de las principales aportaciones de la obra
como un cuadro integral e integrador de la perspectiva
epistemolodgica a seguir.

La filosofia expuesta y crucial para la formacién de
investigadores, integra un entramado entre dificultades
y posibilidades. Invita a la reflexion, pero sobre todo a
la apropiacion profunda del quehacer de quien adquie-
re el compromiso de ser docente-asesor-formador en
investigacion.

En cuanto a los aspectos didacticos, quienes han rea-
lizado labores de docencia, asesoria, direccion y acom-
pafnamiento de investigaciones, saben perfectamente que
las tradiciones refieren a limitantes expositivas, a indica-
ciones del qué hacer, pero no de como hacerlo. A encar-
gos de avances, etapas o capitulos de investigacion sin
haber dotado de directrices al estudiante.

La didactica se encarga de como hacer llegar al estu-
diante los contenidos con el uso de secuencias y estrate-
gias. La investigacion, ademas de contenidos, requiere
de acciones y elaboraciones; es ahi donde el investigador
experto o formador de investigadores, deja a un lado el
ego para rebasar la transmision y avanzar hacia la cons-
truccion de conocimiento, para reproducir las habilida-
des y actitudes necesarias para la investigacion.
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Los aspectos frontales precisamente estan planteados
para romper con estigmas. El docente-asesor-formador
no lo es simplemente por tener diversos y multiples
grados, sino porque conjunta un bagaje académico, ex-
periencial y actitudinal que promueve el desarrollo del
investigador novel.

Es fundamental eliminar la colocacion de limitantes,
de comentarios adversos y dispersos frente a la inten-
cionalidad del futuro investigador. Los aspectos cola-
terales buscan proporcionar una directriz mas clara al
docente-asesor-investigador de las competencias invo-
lucradas. La tarea ahora consiste en poner en practica
el discurso aqui presentado, llevar a cabo una correcta
seleccion epistemologica, dinamizar cada etapa de en-
sefianza y promover y proveer al pupilo de las compe-
tencias en investigacion.

Por lo anterior, los autores colocan ante el hipoté-
tico lector, una serie de premisas con la finalidad de
coadyuvar con el éxito de los procesos académicos de
investigacion, no solo en lo individual; sino por expe-
riencia comprobada, dotar de trascendencia al formar a
docentes, asesores y formadores de nuevos cuadros en
investigacion.
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CAPITULO 1

Los métodos de la filosofia como
fundamento de la filosofia de la ciencia

En el contexto filosofico, resulta fundamental reflexio-
nar si los métodos de la filosofia sirven de fundamento a
la filosofia de la ciencia. Al considerar las cinco grandes
esferas de la filosofia: cosmologia, psicologia, epistemo-
logia, ontologia y ética; cada una cuenta con métodos,
los cuales deben fundamentar a la filosofia de la ciencia;
puesto que ésta se ocupa de la naturaleza y valor del
conocimiento.

Es precisamente el valor que tiene para el hombre el
conocimiento producido por la ciencia, el que estd en
tela de juicio; puesto que el conocimiento, desde la filo-
sofia, no unicamente debe generar desarrollo material,
sino también espiritual, y es ahi donde la filosofia de la
ciencia no cumple con su rol.

En tal sentido, la pregunta: ¢Se puede fundamentar
mejor la filosofia de la ciencia a través de los métodos
de la filosofia?, en la prospeccion que ésta cumpla con
su rol. En primer lugar, se expone a la filosofia, luego
a la filosofia de la ciencia, para continuar con el tema
central; es decir; los métodos de la filosofia, pero or-
ganizados de acuerdo con las cinco grandes esferas de

15



la filosofia senaladas en el parrafo primero. Se prosigue
dando respuestas a: (Cuando?, ;Cémo?, ¢(Donde?; ¢Por
qué?, ¢Para qué?, los Métodos de la Filosofia son Fun-
damento de la Filosofia de la Ciencia.

1.1 La filosofia

Una pregunta inicial que pretende la inmersion del hi-
potético lector es ¢qué es filosofia? La respuesta no es
sencilla, pues requiere filosofar. Sin embargo, en una
aproximacion inicial se establece que la filosofia es la
ciencia que se encarga de la reflexiéon permanente de los
fundamentos de todas las ciencias, partiendo de sus pro-
pios fundamentos.

La filosofia es conocida también como la “ciencia pri-
mera”, debido a que la filosofia no presupone absoluta-
mente nada, aunque se trate de sus propios fundamentos,
de sus primeros principios (Cueva Garcia, 2012).

Considerando la teoria general de los sistemas y a tra-
vés del uso del enfoque integral de la filosofia, se puede
manifestar que la filosofia es la ciencia del todo. Tal afir-
macion se apoya en el sentido de la teoria general de los
sistemas, misma que sefiala que el todo es superior a la
suma de las partes; por lo tanto, la filosofia es superior
a la suma de las ciencias. Sustenta, ademas, el hecho de
considerar que la filosofia otorga el fundamento a todas
las ciencias, asi como también a si misma.

A lo largo de la historia, la filosofia se ha presentado
como la ciencia que invita a filosofar. En este contexto, fi-
1
losofar implica el deseo, el esfuerzo, el espiritu; se orienta
a la consecucion de conocimientos nuevos o la refutacion
de los conocimientos actuales o la reflexion del conoci-
miento actual de las ciencias y de la propia filosofia. Se
conoce como el amor por la sabiduria, como la habilidad
para la obtencion de conocimientos a la filosofia; ésta es
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la basqueda permanente de la sabiduria; entendida ésta
como producto del saber, a lo que Platon llamé el “saber
fundamental”.

Cuando Platén se refiere al saber fundamental filoso-
fico, se esta refiriendo a aquel saber que tiene como base
argumentativa razones sustentadas en conocimientos
(argumentos), en filosofia se llama “episterme”. Implica
entonces, que el saber fundamental filos6fico no es una
opinién cualquiera, como las opiniones simples a las que
Platon llamé“doxa”; es decir, las creencias y conjeturas
de los hombres.

En el diccionario soviético de filosofia (Razinkov,
1984), la palabra “opinién” proviene del griego doxa y
se refiere al “conocimiento subjetivo”, “no fidedigno” a
diferencia de la verdad que segun dicho diccionario es el
“conocimiento fidedigno”. “Episteme”, término griego
que significa conocimiento; pero si se considera que este
término es parte integrante del concepto de epistemolo-
gia, entonces al referirse a episteme se esta refiriendo al
conocimiento cientifico.

Una segunda pregunta fundamental es ¢y la filosofia
para qué sirve?; bosquejando una respuesta, se tiene que
la filosofia sirve para fundamentarse a si misma, como
también para fundamentar a todas las ciencias; la filoso-
fia sirve para liberar al hombre, puesto que el hombre al
filosofar propende a ser mas libre cada vez. El hecho de
pensar, reflexionar, preguntarse y cuestionar la naturaleza
de las ciencias, sus fundamentos y principios, hace que el
hombre ascienda de ser un hombre comun a un hombre
reflexivo y desarrollador de nuevos conocimientos.

Un hombre comin normalmente se sirve de las cien-
cias para satisfacer sus demandas econémicas a través de
la contraprestacion de su trabajo, mismo que responde a
determinados intereses. Un hombre que se pone a filoso-
far es amante de la sabiduria y propende a lograr su liber-
tad, implica que no se somete a la voluntad de las ciencias
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que estan orientadas a satisfacer distintos intereses.

Entonces, en primera instancia, la filosofia sirve para
que el hombre logre su libertad; en segunda instancia, sir-
ve para hacer al hombre mas humano, es decir, que se
ocupa de devolver el lado humano del hombre que se ha
perdido cada vez mas a lo largo de la historia.

Por medio de la reflexion profunda y permanente, el
hombre propende a lograr su independencia con referen-
cia a los factores exdgenos que han regulado su forma
de vida; asi, por ejemplo; es innegable que los medios de
comunicacion social han marcado el ritmo y la forma de
vida de los hombres; haciendo que sean simples consu-
midores de bienes o servicios que no necesariamente sa-
tisfacen sus necesidades, ni contribuyen a su desarrollo.

El entorno del hombre le ha quitado su libertad. Para
poder retomar su libertad el hombre tiene que filosofar;
la libertad es precisamente una de las utilidades de la
filosofia. La filosofia sirve, asimismo; para preparar al
hombre en su lucha constante contra las ideologias; es
decir; que le permite estar en condiciones de poder de-
batir sobre los grandes temas que atafien al hombre a
través de la argumentacion filosofica de su postura. El
hombre a través de filosofia adquiere sabiduria; es decir,
el hecho de reflexionar y tener conocimiento integral;
permite argumentar su postura en los temas de debate y
por tanto en la lucha ideoldgica.

1.2 Composicion de la filosofia

Se puntualiz6 anteriormente que la filosofia es la ciencia
primigenia que se ocupa de la fundamentacion de las
ciencias y de sus propios fundamentos. Es por eso que
el hombre debe filosofar; es decir, reflexionar sobre la
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libertad, independencia y lucha de ideologias en la pros-
peccién de retomar su esencia y desarrollar su espiritu.

En tal sentido, al ser la filosofia la ciencia primaria, el
todo, la que otorga el fundamento de todas las ciencias,
la que busca la verdad de las cosas y no da por sentado
ninguna hecho, para efectos académicos, su composi-
cidn se presenta en las siguientes esferas:

Cosmologia

Psicologia

Ontologia ‘ Epistemologia

Figura 1: Materias de la Filosofia.

Fuente: Elaborado a partir de Cueva (2012).
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1.2.1 Cosmologia

Como cosmologia se entiende el estudio o tratado de la
materia que rodea al hombre. La cosmologia tiene como
principal abordaje al hombre y a los seres que lo ro-
dean, a la vida; es decir a los cuerpos en general. Como
método, la cosmologia usa la reflexion; dicha reflexion
se realiza sobre la base de informacién obtenida por las
ciencias, producto de la experimentacion.

Los cuerpos inanimados (materiales) son el objeto de
estudio de la somatologia y el estudio de la vida (cuer-
pos animados) esta en el campo de la biologia filosofica.
Tanto somatologia como biologia filoséfica integran el
concepto de cosmologia.

1.2.2 Psicologia

Por psicologia, desde la filosofia se entiende al estudio
o tratado de las caracteristicas espirituales del hombre,
como ser intelectual, sensitivo, emotivo y volitivo. En
términos sucintos la psicologia es el “tratado del alma”,
es el estudio de las causas ultimas o fundamentales de la
vida siquica del hombre. La reflexion y el raciocinio son
los métodos usados por la psicologia.

1.2.3 Epistemologia

Desde el sentido que le otorgan los latinoamericanos, la
epistemologia es el estudio o tratado del conocimiento
cientifico y de su valor para el hombre; sin embargo, por
ejemplo, el mundo anglosajon la considera como el estu-
dio o tratado del conocimiento (ordinario y cientifico).

La objetividad de los métodos cientificos y el valor
de los mismos; es el objeto de la epistemologia, segin
Cueva (2012), para él; los métodos de la epistemologia
son: La duda metddica de Descartes, método dogmatico
y método realista.
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1.2.4 Ontologia

La ontologia se entiende como la esfera mas general de la
filosofia y que se encarga del estudio o tratado de la metafisi-
ca, es decir; del ser o realidad. Los principios fundamentales
que sirven de basamento de todas las ciencias corresponden
a la ontologia; a ésta se le conoce como “ciencia de ciencias”,
la ontologia ademas es considerada como la base de todo
tratado de filosofia, es el tratado del ser (metafisica). Los
métodos usados en ontologia son: empirico o a posteriori, a
priori (antes de la experiencia) y la reflexion metafisica.

1.2.5 Etica

En un acercamiento a la ética, se entiende como el estudio
o tratado de la conducta del hombre frente al mundo que
lo rodea y que pasa por los valores que rigen su existen-
cia, en un sentido de la moral con la que actia el hombre
ante una sociedad.

1.3 Filosofia de la ciencia

De acuerdo con Herce, en una primera definicion: la fi-
1

losofia de la ciencia es el tratado o estudio filosofico de
la naturaleza y valor del conocimiento cientifico tanto a
nivel cognoscitivo como practico.

Respondiendo a la pregunta, ¢qué es filosofia de la
ciencia?, el esbozo de respuesta que dio Asti Vera (2015)
es el siguiente: la filosofia de la ciencia es la que se en-
carga del estudio critico de las ciencias, no solamente en
sus aspectos formales sino también en sus aspectos mas
profundos como es el caso de las ciencias del hombre, la
parapsicologia.

Al adoptar la postura de Herce (2016), para efectos
del presente discurso, la filosofia de la ciencia tiene dos
objetivos primarios, los cuales son la reflexion filosofica
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sobre la naturaleza de la ciencia y su valor.

En la misma linea de Guerrero Pino, consideramos
que la filosofia de la ciencia tiene dos grandes campos: la
filosofia general de la ciencia y la filosofia de las ciencias
particulares. La filosofia general de la ciencia incorpo-
ra en su seno a la teoria del conocimiento cientifico y
a la metafisica en el contexto de la ciencia; ademas, la
filosofia general de la ciencia “se ocupa de la naturaleza,
fuentes, legitimidad y limites del conocimiento cientifi-
co”. La filosofia de las ciencias particulares se ocupa de
la “existencia, constitucion y tipos de objetos del mundo”
(Guerrero Pino, 2015:19).

1.4 Los métodos

Para hacer inmersion en los métodos de la filosofia, ini-
cialmente se precisa saber que el método es aquel cami-
no que se recorre para alcanzar un fin. Significa que el
método de la filosofia es el camino que recorre para el
logro de sus fines. En la linea de Cueva, los métodos de
la filosofia son los siguientes:

1.4.1 La reflexion

La reflexion desde la filosofia se refiere al camino que si-
gue el filésofo para lograr los fundamentos que preceden
a la experiencia, al aspecto material. La reflexion utiliza
los principios ontologicos, de informacién obtenida por
la ciencia; a través del analisis y el razonamiento preten-
der lograr explicar la realidad, los hechos o fenémenos.
Significa entonces que la reflexion es la profundizacion
de la fundamentacion del conocimiento de la ciencia.

1.4.2 La induccion

Se orienta a la consecucion de teorias generales a par-
tir de hechos particulares. En cosmologia, la induccion
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se apoya en la constancia de los cuerpos; es decir que
los cuerpos por naturaleza son constantes y determina-
dos; es mas, la induccién como método de la filosofia se
apoya en la observacion experimental de los métodos
cientificos (el método de la concordancia, el método de
las diferencias y el método de las variaciones) y en los
principios analiticos (de causalidad y de razon suficien-
te), a efectos de lograr certeza y universalidad del cono-
cimiento obtenido.

Métodos y Principios de la Induccion (de la Filosofia)

Método de la  Si al mantener un elemento

Concordancia y cambiar todas las
circunstancias, se produce
el mismo efecto, entonces el
elemento es invariado.

Meétodo de las  Si el antecedente (causa) que

Diferencias produce el consecuente (efecto)
y el antecedente que no lo pro-
duce difieren en un elemento

Referidos a
la Certeza y

Oblss\l];dad determinado, la causa del §fec-
> to es aquel elemento invariado.
Inducciéon
Meétodo de las  Sien el antecedente se da alguna
Variaciones variacion y el consecuente
o efecto varia en la misma
proporcion, entonces la causa
o antecedente es la parte del
antecedente que sufrio la
variacion.
Principio de Asegura que el efecto
Referidos a Causalidad observado se debe a una
la Certeza y causa clertamente.
Universalidad Principio Asegura que la causa debe
de la de Razén ser proporcionada al efecto;
Induccion  Suficiente es decir, que la causa debe

explicar el efecto.

Figura 2: Métodos y Principios de la Induccion de la Filosofia.
Fuente: Elaborado a partir de Cueva (2012).

23



1.4.3 La educacion

Es el método que parte de lo general para llegar a temas
particulares; es decir, es un método opuesto al inductivo;
por tanto, la deduccion es el método que parte de propo-
siciones generales conocidas, y concluye en conocimien-
tos nuevos particulares.

1.4.4 El testimonio historico

Consiste en adquirir conocimientos nuevos a través del
testimonio ajeno, este método en realidad es el que ha ge-
nerado la mayor parte de nuestros conocimientos; pues
la coincidencia de los testimonios, la constatacion del
hecho testificado y la autoridad del testigo, debidamente
comprobada, son los ejes en los que gira dicho método.

1.4.5 El raciocinio

Este método es muy utilizado por la psicologia filoso-
fica (el otro es la reflexion), y consiste en la obtencion
de conclusiones que propenden a la verdad y que dicha
verdad sea cierta. El psicologo-filésofo se apoya en la
logica y en los descubrimientos del psicologo cientifico,
el mismo que obtiene informacion cientifica, producto
de la utilizacion de dos métodos: la introspeccion que se
ocupa de la intimidad psiquica del hombre y la extros-
peccion, que aborda la actividad psiquica de la sociedad
que rodea al hombre. El raciocinio como método filoso-
fico entonces esta compuesto de varios métodos: logica,
introspeccion y extrospeccion.

1.4.6 La duda metodica de Descartes

Dudar de la certeza del conocimiento cientifico es inhe-
rente a la ciencia; el margen de error de la informacion
cientifica obtenida a través de los métodos cientificos
siempre estara presente. Lo que pretende este método
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de René Descartes es alcanzar un punto en el cual no
se pueda dudar mas. Descartes sefialo: “existo porque
pienso; mi existencia es fruto de mi pensamiento”.

1.4.7 El dogmatismo

Este método debe integrar tres pilares sobre los que se
apoya el conocimiento: la verdad de la existencia, de nin-
guna (no) contradiccion y la capacidad para alcanzar la
verdad (conformidad de entendimiento con la cosa que se
entiende).

1.4.8 El realismo

Este método recurre a la comprobacion de la verdad de
la existencia y, por tanto; de todos los elementos cono-
cidos de la existencia, sin exclusion de ninguno de ellos.
Luego se efectia el analisis cuidadoso y detallado de
la informacion, sobre la informaciéon del conocimiento
existente en la intenciéon de poder describir adecuada-
mente el proceso fenomenoldgico que se vive, esta etapa
se conoce como epistemologia descriptiva; luego pasa a
la segunda etapa, la misma que se denomina epistemo-
logia reflexiva y pretende filosofar sobre la objetividad
del conocimiento.

1.4.9 Empirico o A posteriori

Este método de la ontologia es soportado por las me-
diciones y tocamientos, es decir, en la experiencia, s6lo
bajo dicha condicion acepta que los experimentos sean
verdaderos y reales.

1.4.10 A priori (Antes de la experiencia)

Este método se sustenta en el entendimiento de la exis-
tencia de ideas innatas. Es decir que existen antes de que
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el hombre nazca. A este método se le llama a priori, por-
que se da antes de la experiencia.

1.4.11 Reflexion metafisica

La reflexion metafisica requiere de tres juicios: analiti-
cos, sintéticos a posteriori y sintéticos a priori. En el caso
de los juicios analiticos, estos se sustentan debido a que
el predicado esta contenido formalmente en el sujeto;
quiere decir que si se entiende al sujeto se conoce tam-
bién el predicado sin requerir de la experimentacion. En
los juicios sintéticos a posteriori, el predicado adiciona
algo al contenido del sujeto, tal afadidura se realiza des-
pués de la experiencia. Para el caso de los juicios sin-
téticos a priori, estos estan soportados en el desarrollo
del contenido de la reflexiéon metafisica y por tanto del
avance del conocimiento.

1.4.12 Fenomenologia

A partir de la consideracion, que el método utilizado por
la ética, en realidad es la utilizacion indistinta y comple-
mentaria del método empirico e inductivo o de cualquier
otro método filos6fico. Sin embargo caracteriza a la on-
tologia el uso del método fenomenolégico.

Este método parte del analisis moral de los actos del
hombre a lo largo de la historia frente a su naturaleza,
sus propositos, su conciencia, sus valores, su conducta
en sociedad. Luego de la reflexion inicial se apoya en
algun otro método filoséfico y reflexiona sobre el he-
cho estudiado (valor moral, actividad moral o la per-
sona humana).
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1.5 ¢Cuando?, ¢Como? y ¢Donde?; ¢Por qué?
y ¢Para qué? Los métodos de la filosofia son
fundamento de la filosofia de la ciencia

Al ser la filosofia de la ciencia el tratado o estudio fi-
los6fico de la naturaleza y el valor del conocimiento,
requiere de que dichos conocimientos sean utiles en el
ambito cognitivo como en el campo practico; es decir,
en beneficio del hombre. Por tanto, los métodos de la
filosofia, entendida ésta como la ciencia primaria, del
todo, la que otorga el fundamento a las ciencias, la que
cuestiona la verdad de manera permanente, son vitales
para el desarrollo de la ciencia.

Los métodos de la filosofia son el fundamento de la
filosofia de la ciencia cuando el conocimiento del hom-
bre se orienta a su desarrollo integral; es decir, que no
s6lo en los aspectos productivos y econdémicos, sino en
el desarrollo del ser mismo del hombre.

Donde esta presente la ciencia, se presentan los mé-
todos de la filosofia. El tema estd en el como estan pre-
sentes. Por esta razéon debemos reflexionar si realmente
todas las ciencias consideran el valor del conocimiento
para el hombre en sus dos aspectos: material y espiritual.

Los métodos de la filosofia fundamentan la filosofia
de la ciencia; debido a que la filosofia es la que reflexio-
na sobre los grandes temas como libertad, independen-
cia, ideologias, el desarrollo de la esencia y el espiritu del
hombre; s6lo asi una ciencia puede tener valor para el
hombre y la naturaleza de la ciencia queda justificada.

La filosofia de la ciencia debe de ser fundamentada en
los métodos de la filosofia, para que las ciencias puedan
cumplir con su objeto. Es decir, producir conocimiento
verdadero y valedero para el desarrollo material y espi-
ritual del hombre.
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Del desarrollo efectuado se afirma que es posible
una mejor fundamentacion de la filosofia de la ciencia
a través de los métodos de la filosofia. De la cosmologia:
reflexion, induccion, deduccion, testimonio historico; de
la sicologia: reflexion y raciocinio; de la epistemologia:
la duda metodica de Descartes, el método dogmatico y
el método realista; de la ontologia: el método empirico
0 a posteriori, a priori y la reflexion metafisica; y de
la ética: el método fenomenoldgico. Solo asi se lograra
entender que no existe un unico método para producir
conocimiento cientifico; que es precisamente el que no
ha tomado en consideracion el valor espiritual de cono-
cimiento para el hombre.
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CAPITULO 2

La epistemologia fundamentalista
de la investigacion

A través de la historia de la humanidad, el hombre se ha
preguntado acerca de los fendmenos naturales y de los
hechos sociales, lo cual contribuy6 a dar pauta a diversos
caminos para acercarse al conocimiento de estos eventos.
Dentro de los Planes de Estudio de nivel de posgrado en
diversos paises, se ha considerado que la investigacion
en sus diferentes modalidades, ya sea cuantitativa o cua-
litativa, resulta esencial para una educacion de calidad.
Dichos documentos se encaminan al trabajo tedrico y
metodologico para abordar los hechos, sus principales
actores, su contexto y problematicas actuales desde una
vision del pensamiento cientifico.

Es fundamental reconocer la demarcacion de las cien-
cias, ya que histéricamente han evolucionado los crite-
rios para su identificacion, tanto del concepto de Cien-
cia como de sus clasificaciones. La Ciencia se concibe
como un paradigma de la racionalidad humana, como
un mapa de pensamiento, como una forma de conocer,
plantear, medir o reconstruir la realidad. En las Institu-
ciones de Educacion Terciaria o Superior, llamese tam-
bién Universidades, una disciplina es toda area del saber
que cuenta con bases cientificas y enmarcadas dentro de
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alguna clasificacion de las Ciencias. Cualquier connota-
cion de conocimiento no puede realizarse sin considerar
a la Ciencia y a la Epistemologia. Es por esto que la In-
vestigacion es el camino para llegar a la Ciencia.

Tamayo ofrece diversas clasificaciones, entre las mas
sobresalientes por los tedricos que las presentan, se en-
cuentran: Ciencias formales y factuales, Ciencias filoso-
ficas, matematicas, naturales o técnicas y sociales. Cien-
cias reales, existenciales y normativas.

2.1 Reflexiones sobre epistemologia

La idea mas general y prdctica consiste en la division
de las Ciencias Naturales y de las Ciencias Sociales. En
otra version se consideran también como Ciencias Exac-
tas a la Logica y a las Matematicas. Se puede entender
que estas ultimas son una base para el proceder de las
primeras. Historicamente a las Ciencias Sociales se les
reconocié como Ciencias del Espiritu; posteriormente,
Ciencias Humanas.

Los mas importantes circulos cientificos, desde hace
mads de cien afnos, se ocuparon de dotar del estatus de
cientificidad a las disciplinas sociales. A finales del siglo
pasado, todavia en algunos contextos y publicaciones,
las connotaron como semi-ciencias; hoy en dia queda
claro que cuentan con sus propias metodologias y crite-
rios que las hacen ser Ciencias Sociales.

En Vélez se aclara que la Teoria del Conocimiento o
Gnoseologia, trata de los problemas del conocimiento,
de las relaciones entre el sujeto y el objeto. Esta circunscri-
ta a los grandes temas filosoficos. Las preguntas basicas
que se hacen acerca del ser, el conocimiento, el movi-
miento, los valores, las virtudes, la bondad y la belleza
corresponden a la Gnoseologia, mas alld de las parcelas
de las ciencias particulares y de sus campos interdiscipli-
narios; lo cual corresponde a la Epistemologia.
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El Subjetivismo es considerado como una de las princi-
pales teorias del conocimiento. El subjetivismo circunscri-
be a otras teorias tales como: Racionalismo, Empirismo,
Idealismo y Pragmatismo. El Realismo es una teoria del
conocimiento opuesta al Subjetivismo, debido a que el
conocimiento es posible porque el hombre se ajusta a la
realidad, por lo que el conocimiento es objetivo.

Dadas las acepciones de la Gnoseologia, para asi evi-
tar yuxtaposiciones con la Epistemologia, ésta se retoma
con la siguiente cita: “La Epistemologia se ocupa de los
fundamentos y procedimientos de todas las ciencias, es
terreno para advertir la integracion de la ciencia, de la
filosofia y de las humanidades” (Bunge, 2002:92).

El significado etimolégico de Epistemologia es “Tra-
tado de la ciencia”. El estudio de la Epistemologia cobré
gran auge durante el siglo XX a través de los principales
circulos cientificos como el caso del Circulo de Viena, la
Escuela de Frankfurt y el Circulo de Eranos, en la bisque-
da permanente de los métodos idoneos, de los criterios de
validez y premisas para el quehacer cientifico.

Dados los analisis de la Polémica Incesante referida
a las tradiciones de investigacion, tanto la aristotélica
como la galileana, posteriormente se considerd el ma-
nejo de las Cuestiones Epistemoldgicas, que implican
la conformacién de un paquete epistemolédgico para ci-
mentar cualquier investigacion. Las principales Cuestio-
nes Epistemologicas son el Paradigma, el Método vy el
Enfoque de Investigacion. Por lo tanto, resulta impor-
tante no confundir unas cuestiones con otras.

2.2 Paradigmas emergentes

Toda reflexion epistemologica responde a una crisis o
vacio de la ciencia en cuanto a la disciplina en parti-
cular. Thomas S. Kuhn, en su obra “La Estructura de
las Revoluciones Cientificas”, hace alusion a la forma en
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que surgen, se aplican y decaen los esquemas de produc-
cion de conocimientos. Dichos esquemas se contraen en el
concepto de Paradigma de Investigacion. La “ciencia nor-
mal” de Khun (1971) da cuenta de la temporalidad de las
formas y criterios para hacer ciencia de manera colectiva.

La liga pitagorica y la Academia de Platon representan
algunos de los primeros circulos o colectivos de conoci-
miento. Después del Renacimiento, las Universidades han
adquirido esta responsabilidad; sin embargo, han sido
pocos los grupos connotados y relevantes para tal efecto.

El Principio de Incertidumbre, la Relatividad y la Fisica
Cuadntica que se plantearon en las primeras décadas el Siglo
XX, exigieron a todas las ciencias una revision exhaustiva.
La cuestion epistemologica fundamental es el paradigma,
el cual estd constituido por supuestos teéricos generales
que rigen su aplicacion y adoptan los miembros de una
comunidad cientifica, el paradigma es la base para dejar
de ser y hacer una pre-ciencia inmadura (Vélez, 2014). Es
conveniente precisar que, desde principios del siglo XX,
ya se venian perfilando cuatro paradigmas investigativos:
el positivista cuantitativo, el cualitativo interpretativo, el
Sociocritico y el interpretativo hermenéutico.

Se ha anunciado desde la tltima década del siglo pa-
sado, la urgente necesidad de un Paradigma Emergente.
Se sabe que debe subsumir todas las capacidades y los
logros alcanzados previamente y trascender todas las li-
mitaciones de los paradigmas vigentes.

Lo primero implica que debe de ser capaz de explicar,
en términos de causa-efecto, como lo hace la investigacion
cuantitativo-positivista; debe proporcionar los criterios y
elementos para comprender, en términos de significados,
como la investigacion cualitativa-interpretativa; debe ge-
nerar procesos dialécticos de transformacion, en términos
de praxis, como la investigacion sociocritica y, como la
hermenéutica, debe tener la virtud de poder poner a los
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textos en sus contextos, para acceder al sentido profun-
do y trascendental del mensaje.

Si se aplica el principio de “Tercer Excluido” propuesto
por Aristoteles, al concepto de Paradigma de Investiga-
cion, se puede afirmar categéricamente que todo proceso
de investigacion esta dentro o fuera de uno de los para-
digmas ya establecidos, pero no puede quedar indefinido.

Justamente, la nocién de exclusividad paradigmatica
viene de este principio. La Complementariedad paradig-
matica y las investigaciones multimétodos se mueven de
un paradigma otro, obedeciendo a este postulado. El ana-
lisis simple del es 0 no es y la validez de la polivalencia.

Otra de las limitantes de los paradigmas vigentes es la
incapacidad de conjugar e integrar datos y resultados de
las diferentes formas de investigacion. Ha sido un debate
arraigado donde se discute si es mas importante la canti-
dad que la cualidad o viceversa. También se ha discutido
si es posible cuantificar todo o si todo es cualificable.
Se ha olvidado que Aristételes y Kant consideraban a
la cantidad y a la cualidad dentro de las categorias 16-
gico-ontologicas de cada ente. Igual se ha olvidado que
Marx postul6 la ley dialéctica de que la cantidad se con-
vierte en cualidad y viceversa.

Lakatos da un paso hacia la ampliacion de la vision
paradigmatica cuando afirma que un paradigma domi-
nante no suple ni suprime a otros; sino que todos los pa-
radigmas conviven y siguen vigentes en sus respectivos
rangos de la realidad.

En cierto modo, comparte en el ambito de los paradig-
mas la misma postura que Feyerabend, con su anarquia
epistemologica. De acuerdo con ésta, no hay jerarquias
entre los diversos conocimientos y saberes.
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2.3 Tendencias en Metodologia de la Investigacion

Al escribir sobre Metodologia de la Investigacion, no
solo se hace referencia a la combinacion de métodos y
técnicas para investigar; esta concepcion es demasiado
basica para el nivel posgrado. Tampoco es la implemen-
tacion de un procedimiento estricto en el sentido de la
experimentacion, puesto que es fundamental discernir
entre la investigacion para las Ciencias Naturales y la
investigacion para las Ciencias Sociales.

Historicamente, el concepto de Investigacion ha evolu-
cionado al depender de las necesidades del ser humano. La
Investigacion involucra obtener informacion de la realidad
a través de diversas fuentes. La busqueda de antecedentes
conlleva la revision de documentos, el testimonio de es-
pecialistas, la percepcion de una poblacion especifica, la
medicion de conductas o experimentos; lo que implica
un proceso de conocimiento.

Las tendencias que a continuacion seran abordadas;
son elementos tipologicos de la Investigacion, son aspec-
tos esenciales que se han sub-aprovechado, incluso por
investigadores experimentados en el momento de en-
sefar y formar para la Investigacion. Si al investigador
novel se le esclarecen estas tendencias, es factible que el
proceso investigativo sea exitoso, util y trascendente.

Una tendencia implicita, aunque desafortunadamente
no potenciada, refiere a la finalidad de la Investigacion.
Cuando la Investigacion es basica, se genera conoci-
miento, se induce hacia nuevas investigaciones. Cuando
la Investigacion es aplicada, ademas del proceso de co-
nocimiento, se generan aplicaciones, proyectos e inter-
venciones que finalmente tratan de mejorar el entorno,
contribuyen al desarrollo social y tecnologico, y al avan-
ce cientifico de la humanidad.

Tamayo afirma que la Investigacion puede clasificar-
se en Investigacion Pura, cuando su objetivo es aportar
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conocimiento a la disciplina que ocupa; y en Investigacion
Aplicada, en la que los hallazgos obtenidos establecen la
pauta para generar propuestas de mejora o intervencion
sobre el contexto estudiado.

Por lo anterior, el establecimiento de la finalidad de
la Investigacion rompe con exigencias rigidas en cuanto
al a priori, demandado en las Ciencias Naturales, dando
paso al a posteriori necesario en la Investigacion para las
Ciencias Sociales.

Otra tendencia implica la precision en cuanto al uso
de la Investigacion Empirica. Esta investigacion a su vez
puede ser experimental o no experimental. Se entiende a
la Investigacion Empirica como investigacion en campo,
por lo que habra que formalizar materiales o instrumen-
tos para poder recoger la realidad a partir de los objetos
o de los sujetos participantes. Cuando se establece la In-
vestigacion experimental, inmediatamente se remite a la
Investigacion en Ciencias Naturales; no obstante, en las
Ciencias Sociales también se puede aplicar el llamado
experimento social.

La Investigacion no experimental parte de la no inter-
vencion y nula manipulacion de los fenémenos o hechos,
para asi recuperar la realidad que se pretende conocer
de forma intacta. Desde la postura cuantitativa, busca
las relaciones entre variables dentro de un problema, y
desde la postura cualitativa busca la descripcion de las
categorias 0 macro-categoria como un objeto de estudio.

2.4 Pluralismo metodologico

El saber qué y el saber por qué, son premisas funda-
mentales que llevaron a los antiguos griegos a la idea de
los métodos para conocer la realidad. Demécrito con el
entramado causa-efecto y Aristoteles con el postulado
de Multicausalidad. Investigar requiere de una serie de
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pasos ordenados para poder obtener un conocimiento,
que es lo que se conoce como método; estos pasos daran
cuenta de un proceso en el que es necesaria la apropia-
cion de una metodologia, ya sea cuantitativa o cualita-
tiva, en donde la eleccion esta en funcion de lo que el
propio investigador visualiza en el campo de accion del
tema de investigacion.

Cuando se escribe sobre el Método Cientifico, es in-
evitable relacionarlo con la experimentacion, con los
avances en Fisica, Quimica, Biologia y como principal
promotor del desarrollo tecnolégico. Es un modelo para
las Ciencias Naturales que se basa en leyes generales e
hipétesis para proporcionar explicaciones causales.

Los pasos generales del Método Cientifico son:

Observacion

Formulacién de hipotesis

1

2

3. Experimentacion
4. Comprobacion de hipotesis
S

Ley o Teoria

Las discusiones de los circulos cientificos del siglo XX
dan cuenta de que no hay método tunico, y que en las
investigaciones sociales las personas no deben ser cosifi-
i
cadas, ya que son participes del método y no sélo obje-
tos. Los fendmenos o hechos se comprueban a través de
las personas, por lo tanto, existiran diversos caminos a
seguir para obtener el conocimiento.

El monismo metodolégico s6lo tuvo autoridad en el
siglo XIX. Primero resulta esencial verificar el tipo de
disciplina y el método mas adecuado al desarrollo te6-
rico y metodoldgico de la misma. La mas comun de las
clasificaciones en el pluralismo metodologicos consiste
en dividirlos en cuantitativos y cualitativos.
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Los distintos métodos de Investigacion se presentan
como posibilidades diferentes para la generacion de co-
nocimiento. Estas posibilidades tienen un sustento his-
torico y metodologico importante, por lo que han sido
aceptados en comunidades cientificas.

La decision sobre un método cuantitativo conjunta al
sujeto que conoce y al objeto de conocimiento, la relacion
entre ambos conlleva una medicion de las caracteristicas o
atributos identificados como variables. Enmarcado por el
modelo mecanicista, segiin Democrito, la realidad se ob-
serva como un problema y requiere de procesos de anali-
sis para plantearlo. El Problema de Investigacion presenta
a la realidad susceptible de medicion. Es recomendable la
esquematizacion causa-efecto para posteriormente elabo-
rar un listado de preguntas de investigacion.

Dentro de los métodos cuantitativos se pueden esta-
blecer investigaciones de tipo exploratorio, descriptivo y
correlacional; en cada una de ellas se enfatiza un nivel
distinto en cuanto a profundidad y diseno de Investiga-
cion. De forma general, los pasos a seguir en un método
cuantitativo son:

— Investigacion documental para analizar y
plantear un problema

— Establecer la teoria conmensurable
— Formular hipoétesis

— Elegir técnica, y operacionalizar instrumentos
para realizar la Investigacion

— Obtener datos para analizarlos e interpretarlos
estadisticamente

— Conclusiones que estimen la validez y confiabili-
dad de los hallazgos

En un método cualitativo, el sujeto que conoce, o in-
vestigador forma parte del contexto al que pertenece el
objeto de estudio, por lo que se requiere mas que de la
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relacion, de la interaccion. Enmarcado por el modelo
idealista o el modelo de relacion cognoscitiva. El objeto
de estudio refiere a la construccion de la realidad.

Los métodos cualitativos, para ser considerados como
tales, deben contar con una base filosofica sélida, es por
esto que los mds reconocidos, aunque poco estudiados e
implementados son los siguientes: Etnografia, Etnome-
todologia, Interaccionismo Simbdlico, Fenomenologia,
Hermenéutica e Investigacion-Accion. De forma gene-
ral, los pasos a seguir en un método cualitativo son:

— Investigacion documental para caracterizar al
objeto de estudio

— Establecer los referentes tedricos

— Plantear supuestos

— Triangular técnicas y elaborar instrumentos de
investigacion

— Obtener informacién para analizar e interpretar
semanticamente

— Conclusiones que estimen la reconstruccion de la
realidad y el potencial para mejorarla

En el caso particular de la Hermenéutica, el método
planteado por Vélez (2018) integra los siguientes pasos
para un enfoque intersubjetivista:

— Precomprension

— Circulo hermenéutico
— Proceso interpretativo
— Espiral hermenéutica

— Discusion de resultados
— Postcomprension

Para la Investigacion-Accion, el método requiere:

— Investigacion documental para caracterizar al
objeto de estudio
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— Establecer el sustento teérico

— Plantear supuestos

— Conformar al equipo de Investigacion
— Diagnostico

— Plan de Accién

— Puesta en practica

— Valoracion

— Conclusiones

Es relevante precisar el caracter de métodos como el
Historico y el Exegético, de los cuales el proceso es es-
trictamente documental, respetando lo que conlleva el
establecimiento de un proceso riguroso y de calidad en
el tipo de fuentes, la seleccion y el procesamiento de la
informacion.

2.5 Desarrollo de la Fundamentacion
Epistemologica

Los estudios de posgrado revisten, en la crisis educativa
actual, una de las esperanzas con mayor posibilidad reso-
lutiva, cuando logran concretarse en programas de inter-
vencion que se formalizan en las consabidas propuestas
de las investigaciones que tendran como formato de in-
forme final una tesis.

Sin embargo, la Investigacion y la propuesta de progra-
mas, en cuanto tareas de las Universidades e Instituciones
de Posgrado, quedan truncadas por diversos motivos: un
abordaje desarticulado de la curricula, una inadecuada
labor de asesoria y/o tutoria y, ya dentro de los apartados
del protocolo, una inadecuada Fundamentacion Episte-
mologica del proceso investigativo y de la tesis respectiva.

La Fundamentacion Epistemoldgica es el cimiento de
los postulados tedricos, 16gicos y metodoldgicos de todo
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el proceso de Investigacion. Para garantizar el rigor que
exige el conocimiento cientifico, es imprescindible esta-
blecer en los proyectos de Investigacion, sus reportes y
las consabidas tesis, una s6lida Fundamentacion Episte-
mologica. De modo que este apartado se convierte en el
cimiento de todo proceso investigativo.

Si la Fundamentacion Epistemologica es suficiente,
clara, pertinente, preponderante y congruente con todo
el proceso indagatorio, también lo seran sus resultados.
De no ser asi, las investigaciones arribaran a conclusio-
nes fragmentadas, oscuras, extrafas e insulsas.

Los niveles de estructuracion de dicha Fundamenta-
cion, varian de acuerdo a los antecedentes de formacion
y actualizacion de cada investigador; depende de facto-
res como valores, habilidades intelectuales y operativas,
la complejidad del objeto de estudio y la experiencia en
el campo problematico; las expectativas del investigador
y la suficiencia, pertinencia, claridad y congruencia de la
asesoria recibida.

En su mayoria, las Fundamentaciones son elaboradas
en abstracto, esto es, en lo referente al paradigma, al enfo-
que, al tipo de investigacion y a la metodologia, sin consi-
derar al problema u objeto de estudio. Aun en estos casos,
la Fundamentacion Epistemologica se constituye como
criterio de validez formal de la Investigacion. En el nivel
de posgrado, preponderantemente provee de congruencia
interna a los procesos teéricos y metodologicos.

No es posible asumir un enfoque si antes no se ha asu-
mido un paradigma. Asi mismo no es posible establecer
un método de trabajo si antes no se ha conceptualizado
la realidad que se pretende investigar y las facultades que
el sujeto cognoscente debe poner en juego para acceder al
conocimiento de dicha realidad.

Cada Fundamentacion debe contener minimamente:
paradigma, enfoque y tipo de investigacion, asi como los
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conceptos de realidad, investigador, método de trabajo y
tipo de conocimiento.

Para lograr la construccion de la Fundamentacion Epis-
temoldgica se requiere amplia y profunda lectura del in-
vestigador, primero en lo general de la Epistemologia y
posteriormente en lo particular de su area de conocimien-
to. El reconocimiento del Paradigma mas idoneo para su
investigacion, del cual se derive el método y su caracter
cuantitativo o cualitativo, para asi elegir el enfoque mas
adecuado. La insistencia y persistencia del presente dis-
curso radica en evitar realizar mezclas extrafias entre las
Cuestiones Epistemoldgicas. Para una investigacion existi-
rd una vision circunscrita dentro de un Paradigma, y éste,
con sus métodos y enfoques propios de cada disciplina.

Una de las principales aportaciones de esta obra radi-
ca en el contenido de la siguiente figura. En ella quedan
explicitas las divisiones y subdivisiones de la fundamen-
tacion epistemologica a seguir; lo cual independien-
temente del drea de conocimiento, indicara el camino
dentro de un proceso higiénico en cuanto a erradicar
el dafino eclecticismo. Para mayor profundidad, revisar
las obras de Vélez (2014 y 2018).
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CAPITULO 3

Filosofia y formacion de
investigadores

La reflexion filosofica sobre la formacion de investigadores
permite tener una vision holistica de la importancia que
tiene dicha formacion en el impulso de los procesos inves-
tigativos, los cuales se orientan a asistir a demandas de la
sociedad con soluciones a los problemas que ésta plantea.

El analisis de las dificultades en la formacion de in-
vestigadores y sus efectos en los procesos investigativos;
asi como también de las posibilidades y perspectivas en
la formacion de investigadores es de suma importancia
para el desarrollo de la ciencia y la tecnologia, puesto
que investigadores adecuadamente formados dinamiza-
ran el avance de la ciencia.

La ética enfocada desde la moral vista en los actos
realizados por los hombres, en su conducta individual
y colectiva, es decir, la ética abordada desde el conse-
cuencialismo o tradicion de la moral y desde el deonto-
logismo, como expresion de ética de las virtudes, genera
espectros inmensos para la formacion de investigadores.

La ensefianza juega un rol nuclear en el proceso de for-
macién de investigadores; en tal orientacion se adopta la
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postura de innovacion y apertura de nuevas formas de
ensefianza de la investigacion, privilegiando la practica
sobre la teoria investigativa. La formacion de investi-
gadores es fundamental para la produccion del cono-
cimiento cientifico, de la ciencia y la tecnologia. En tal
sentido es indispensable el traslado de las experiencias
investigativas de los formadores de investigadores, la en-
sefianza de enfoques epistemologicos y metodologicos, y
fundamentalmente de tolerancia de los formadores en el
uso de nuevos modelos, métodos, metodologias, técnicas
y procedimientos de investigacion.

3.1 Importancia de la formacion de investigadores

En la linea de Hurtado (2010), se considera que en la
formacion de investigadores debe tenerse claro que la
epistemologia es una rama de la filosofia que se ocupa,
segin la tradicion latinoamericana, del conocimiento
cientifico; pero dicho conocimiento estd basado en la
investigacion. De ahi la importancia de la formacién de
investigadores, pues ellos son los que generaran nuevos
conocimientos cientificos.

La produccion del conocimiento cientifico como ob-
jeto de la epistemologia depende de los enfoques episte-
moldgicos y estos de los estilos de pensamiento; por tanto,
la formacion de investigadores debe tener cobertura en la
integridad de enfoques epistemologicos y de estilos de
pensamientos; ademds de estar abierta a los nuevos surgi-
mientos, adicionando el conjunto de convicciones de los
investigadores. Para Padron y Rivero (2000), los estilos
de pensamiento y las convicciones de los investigadores se
encuentran intimamente conectados y existe correspon-
dencia significativa entre ellos.

Segun Padron y Rivero, “las diferencias observables
entre posturas epistemologicas y metodologicas de los
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investigadores que en general es un criterio filoséfico
(véase, sobre todo, Popper, 1985, Lakatos, 1975 y Kuhn,
1978) podrian explicarse como diferencias entre estilos
de pensamiento (...)” (Padrén y Rivero, 2000:16).

Cuando se refiere a la investigacion, concuerda con
lo expuesto por Hurtado (2000), en cuanto a la activi-
dad permanente dentro del proceso evolutivo de la hu-
manidad que nace en la inquietud inherente al hombre
de conocerse a si mismo y conocer su entorno. El avan-
ce de los pueblos y el mejoramiento de sus condiciones
de vida estan vinculados con el avance de la ciencia y la
tecnologia.

3.2 Dificultades en la formacion de investigadores

Una de las mayores dificultades en la formacién de in-
vestigadores se encuentra en la prevalencia del enfoque
positivista arraigado en la academia del contexto lati-
noamericano, y con mayor acentuacion en la realidad
peruana y mexicana. El positivismo como paradigma de
investigacion incide en la formacion de investigadores;
las investigaciones realizadas por los investigadores ba-
sicamente utilizan dicho entramado metodolégico.

Esta situacion se debe a que al momento de formar
investigadores se privilegian los hechos sobre las ideas;
consideran que el método cientifico es el método unico a
través del cual se obtiene nuevo conocimiento. Los posi-
tivistas forman investigadores que han de privilegiar las
ciencias formales sobre las ciencias sociales, sin considerar
que son las ciencias sociales las que han contribuido ma-
yoritariamente a la epistemologia; es decir, al conocimien-
to cientifico tanto en el siglo pasado como en el actual.

Desde la postura de Hurtado (2010), los positivistas
exaltan los hechos por encima de las ideas, consideran
que las ciencias experimentales estan por encima de las
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sociales; asi como también que las ciencias naturales
estan encima de la filosofia.

Dicha postura se apoya en los positivistas, quienes
subordinan la imaginacion a la observacion en el uso del
método cientifico como el tnico reconocido en la corres-
pondencia que debe existir entre postulados cientificos
con la realidad observable. Son precisamente estos ar-
gumentos los que son transmitidos en la formacion de
investigadores, que no permiten el desarrollo del conoci-
miento cientifico; vale decir de la epistemologia.

Una dificultad importante en la formacion de inves-
tigadores radica en la practica investigativa que traen
los formadores de investigadores, siendo relevante den-
tro de dichas practicas el abordaje de la consistencia y
congruencia epistemologica — metodologica de las in-
vestigaciones. Este hecho se debe a la falta de encuadre
del disefio metodologico con las tradiciones o posturas
epistemolodgicas adoptadas y a la seleccion del método o
métodos de investigacion.

Vargas (2011) piensa que las posturas epistemolo-
gicas se pueden clasificar en paradigmas positivistas,
hermenéutico—interpretativos y criticos; sin embargo,
sefiala también que se puede usar mezclas paradigmati-
cas en la investigacion.

Para el caso del paradigma positivista, Vargas plantea
los métodos experimental, estadistico, descriptivo, de re-
construccion de hechos y conceptual deductivo (Vargas,
2011: 24-29). Asi mismo, piensa que los métodos funda-
mentalmente hermenéuticos-interpretativos para ser apli-
cados en investigacion son: el hermenéutico, etnogrifico,
etnometodologico, fenomenologico, del interaccionismo
simbdlico, de la teoria fundamentada, de la investigacion
tedrica y el de investigacion—accion (Vargas, 2011: 24-29).

Finalmente, considera que bajo el paradigma critico,
los métodos de investigacion a ser utilizados son el de
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investigacion accion participativa, de los movimientos
sociales, de los estudios de raza, de los estudios de géne-
roy el método de disefio participativo. Finalmente, sefia-
la la existencia del método del caso o del vacio (Vargas,
2011: 38-42).

Tanto en el pregrado como en el posgrado, la investi-
gacion se realiza a través de las denominadas tesis, que
basicamente han convertido a la investigacion en un re-
quisito mas para lograr el titulo profesional o el grado
académico, pues no tienen un planeamiento estratégico
para el desarrollo de la investigacion, no existe un de-
sarrollo tecnologico y menos se motiva a la innovacion
y creatividad de los estudiantes y egresados de las uni-
versidades.

En este contexto es limitada la produccion de ciencia
y tecnologia en la universidad peruana y mexicana; mads
aun si consideramos insignificante el presupuesto publi-
co para investigacion.

Desde la 6ptica de Miyahira (2009) y Aldana (2012),
citados por Ceballos, Rodriguez y Pérez (2019), la for-
macion de investigacion se realiza de manera fragmen-
tada y los resultados de la misma no tienen aplicacion
practica e inmediata para ayudar en la solucion de los
problemas de la sociedad. Este hecho se debe basicamen-
te al enfoque de ensefianza en la formacion de investiga-
dores, pues predomina la parte tedrica de la ensenanza
de la investigacion y no la practica.
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3.3 Posibilidades en la formacion de
investigadores

En la formacioén de investigadores, pese a las dificultades
sefialadas anteriormente se presenta la oportunidad de
migrar de los paradigmas particulares e insuficientes a
paradigmas que aborden de manera holistica la comple-

jidad de la realidad.

Es el momento de transitar de la investigacion con
enfoque positivista a la investigacion holistica, y para tal
efecto se requiere que la formacion de los investigadores
no considere Unicamente un abordaje de investigacion
ecléctico; es decir, que tome aspectos de cada enfoque
en funcion del objeto, sujeto o materia de investigacion,
sino que se ensefie a los nuevos investigadores a enfocar
holisticamente la investigacion.

Con tolerancia, que se consideren los principios de
investigacion desarrollados por Hurtado (2010): com-
plementariedad, incertidumbre — probabilidad, figura —
fondo, cambio como continuidad, entre otros. Es decir
que el enfoque considere el objeto, sujeto o materia de
investigacion como vision sintagmatica, desde Opticas
transdisciplinarias y evolutivas, con apertura al conoci-
miento evolutivo caracterizado por posibilidades abier-
tas y de valoracion heuristica. En sintesis, de lo que se
trata es formar investigadores que busquen una com-
prension holistica del hombre y su multiverso.
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3.4 Perspectivas en la formacion de investigadores

Desde una perspectiva mundial, la formacion de inves-
tigadores se encuentra influenciada por las hegemonias
mundiales, por las empresas transnacionales y organis-
mos internacionales; dicha influencia se muestra basica-
mente en las nuevas politicas educativas en la formacion
de investigadores, que provienen fundamentalmente de
la academia concentrada en las grandes universidades a
través de sus escuelas de posgrado y centros de investiga-
cion o similares; ademas, la formacion de investigadores
esta influenciada por los paradigmas, modos y métodos
de hacer investigacion que prevalecen en el mundo en
determinado momento.

Es preciso senalar que las politicas educativas en la for-
macion de investigadores se orientan a cumplir con los
objetivos de las hegemonias mundiales, empresas trans-
nacionales y organismos internacionales, por ejemplo, el
caso de la investigacion en materia de medicamentos para
el tratamiento del cancer y el sida, entre otros.

En América Latina, la perspectiva de formacion de
investigadores también se orienta a servir a los gran-
des intereses de las hegemonias americanas, empresas
americanas y de organismos americanos, privilegian-
dose las areas de investigacion de interés que estos en-
tes financian; quiza sea la razon para el desarrollo del
conocimiento en areas que no son de interés de aque-
llos que financian las investigaciones y la formacion de
investigadores.

Un pais que no genera conocimiento nuevo a traveés
de investigacion esta destinado a depender de los paises
que producen conocimiento; por tanto, el interés de los
paises del primer mundo estd centrado en la captacion
de talentos con competencias investigativas de los paises
medianamente desarrollados y con bajo desarrollo para
potenciar su factor humano investigativo.
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En el contexto nacional para el caso peruano, la pers-
pectiva se orienta en la generacion de politicas educati-
vas para la formacién de investigadores y gestion de la
investigacion; sin embargo, se privilegian los intereses
particulares de determinados sectores y dejan de lado el
desarrollo humano y de la sociedad.

El consejo de ciencia y tecnologia y entidades afines
orientan sus capacitaciones y financiamiento hacia el de-
sarrollo del conocimiento de las ciencias basicas; mas no
con el mismo interés el desarrollo humano individual y
en sociedad. Las politicas educativas en la formacion de
investigadores se orientan, por ejemplo, a la produccion
agricola a efectos de convertir a los productores perua-
nos en proveedores que ayuden a mitigar las grandes
necesidades de alimentacion de los paises desarrollados
que tienen otros intereses de produccién mas rentables
y no bajos en rentabilidad, como es el caso del agro;
similar hecho ocurre en el sector minero, donde el inte-
rés esta en investigar nuevos métodos de extrccion, para
convertir a paises como Pert en meros exportadores de
materias primas.

El caso mexicano presenta actualmente serios tropie-
zos. La investigacion generada en instituciones de educa-
cion superior de caracter publico, acaparan los montos
de financiamiento otorgados por el consejo de ciencia y
tecnologia. Estos recursos, de por si ya limitados en los
actuales gobiernos, no se distribuyen equitativamente en
las dreas de conocimiento.

Audn mas, los resultados de dichas investigaciones no
se palpan como beneficios tecnolégicos y sociales para el
pais. La investigacion con vision reduccionista por parte
de grupos de élite investigativa, s6lo contribuye a reciclar
a las personas y puestos de trabajo, sin alcances ni apor-
tes, con un abanderamiento hacia la investigacion basica
dentro de las ciencias duras, mas no hacia la investigacion
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en ciencias sociales, lo cual podria resarcir el detrimento
del tejido social evidente ante el mundo.

En cuanto a las instituciones de educacion superior
de corte privado, pocas son las que tienen centros de
investigacion. La realidad en sus aulas radica en que no
existen profesionales de la investigacion, metodologos y
epistemologos para saber encauzar los métodos por area
de conocimiento. La metodologia expuesta es reproduc-
cionista, limitada e instrumentalista.

En el dambito Regional, la transferencia de politicas
educativas y de gestion de investigacion en la formacion
de investigadores siguen la ruta trazada por las politicas
e intereses de los contextos nacionales. La conforma-
cion de redes y equipos de investigacion tienen una ruta
establecida porque sus investigaciones son financiadas
unicamente en determinadas dreas que son de interés de
quienes financian los proyectos de investigacion.

Es por este panorama que se debe repensar la for-
macion de investigadores, introduciendo como parte de
su formacion aspectos relacionados con la obtencion de
patentes y derechos de autor, que es lo que menos se ha
hecho en los ultimos afios.
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3.5 Etica y formacién de investigadores

La importancia de formar investigadores en los aspectos
éticos es evidente. Historicamente han existido los mo-
delos o tradiciones de ética aplicada a la investigacion.
Los estilos de pensamiento se adecuan a cada época, a
las formas de pensamiento de las diversas culturas. Por
ejemplo, en la cultura occidental se ha enmarcado en las
propuestas de los utilitaristas, kantianos, deontologistas
y aristotélicos; sin embargo, en los dltimos tiempos se
percibe la prevalencia del consecuencialismo como tra-
dicién ética de moral y del deontologismo como expre-
sion de ética de las virtudes.

El consecuencialismo existe como un estilo de pen-
samiento ético centrado en los aspectos morales, y su
correccion moral depende de las consecuencias deriva-
das de su accion. Dicha accion se considera moralmente
correcta, en el sentido de que las cosas producidas por
los actos del hombre sean buenas. Desde este modelo de
pensamiento ético, lo correcto equivale a bueno; es decir,
que una accion es correcta siempre y cuando se oriente a
maximizar lo bueno.

Es mas, desde la perspectiva del utilitarismo y del
consecuencialismo, como una evolucién natural del mis-
mo, se puede afirmar que un acto es moralmente correc-
to siempre y cuando genere mayor felicidad a la mayor
cantidad de gente; en tal logica, el utilitarismo relaciona
lo bueno con la felicidad.

Sintetizando la postura de los utilitaristas Jeremy
Benthan (1789) y Jhon Stuart Mill (1861), los actos mo-
ralmente correctos son los que se orientan a maximi-
zar la felicidad de la gente. Amaya sefiala también que lo
bueno es aquello que genera felicidad (Amaya, 2009:14).
Sin embargo, el pensamiento de avanzada del consecuen-
cialismo basa su postura en el cumplimiento de reglas por
parte de los hombres, las cuales deben demostrar mejores
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consecuencias. El consecuencialismo trata de amalga-
mar el utilitarismo de reglas con el utilitarismo de actos.

Por otro lado, el deontologismo como expresion de
la ética de virtudes plantea que la accion moralmente
correcta es aquella que se basa en una norma moral; por
lo tanto, desde la postura del deontologismo, lo correc-
to tiene primacia sobre lo bueno, sobre la felicidad de
la mayoria de la gente y no al contrario. Asi lo expone
Allen W. Wood (2007). Segun este autor y siguiendo a
Kant, las normas morales son basicas para la evaluacion
moral de la conducta.

En la misma orientacion, Habermas sefiala: “aque-
llo que esté justificado en sentido moral tienen que
poder quererlo todos los seres racionales” (Habermas,
2000:15), y tomando en consideracion el pensamiento
de Nietzsche “la obligacion es lo que hace humanos”
(Nietzsche, 2000:17). Colegimos que los actos del hom-
bre de forma individual y en sociedad deben enmarcarse
en aquello que es correcto y no debe prevalecer la felici-
dad de la gente, por mucho que se refiere a las grandes
mayorias. De lo que se trata entonces es de cumplir con
las normas morales basicas de conducta y que éstas es-
tén debidamente justificadas.

Las normas morales no se deben basar en los intereses
particulares, sino en normas morales basicas aceptadas
por la sociedad y que se orienten a que los actos indivi-
duales y colectivos de los hombres sean correctos.

La ética en la formaciéon de investigadores es vital,
pues de ella dependen la consistencia y coherencia de
los actos del hombre en su rol de investigador, como
persona, profesional e integrante de la sociedad. Depen-
derad asimismo de la correccion de sus actos y de que no
prevalezcan sus intereses particulares.

Para Cuadros, R. (2019), el enfoque deontologico de
la ética, como tradicion de las virtudes que debe tener el
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investigador es su actuacion ética, privilegia la sabiduria
practica y la formacion de investigadores en lo que se
refiere a su cardcter. Es decir, que no se busca unicamen-
te que los investigadores actien correctamente, Sino que
obtenga una realizacion personal y colectiva.

3.6 Ensenar a investigar

En la linea de Sanchez (2014), los modelos, paradigmas
o tradiciones de ensefianza no deben pasar unicamente
por lo que los formadores de investigadores piensan, sino
que se deben aperturar nuevos caminos de aprendizaje de
la investigacion. Ello requiere de una nueva didactica, mas
aun si consideramos que la investigacion es un proceso
complejo en el que convergen multiples factores en el pro-
ceso de formacion.

El ensefiar a investigar, mas aun el formar investigado-
res requiere del traslado de las experiencias investigativas
de los formadores de investigadores, conjugandolas con
distintos enfoques epistemoldgicos y metodologicos, sin
que ello signifique una camisa de fuerza para el desarrollo
de nuevos paradigmas o modelos de investigacion, mé-
todos y técnicas innovadoras y creativas, que busquen la
adopcion de nuevas metodologias investigativas.

Desde la 6ptica de la epistemologia, la produccion de
nuevo conocimiento requiere de procesos investigativos,
los cuales a su vez demandan que los investigadores es-
tén adecuadamente formados. Dicha formacién de los
investigadores estara en funcion de sus competencias in-
vestigativas y de las de los pedagogos que lo formaron,
cuyo perfil debe incluir experticia en investigacion y for-
macion pedagogica.

Retomando lo expuesto por Sanchez, la nueva didac-
tica en la formacion de investigadores debe considerar
que no existe una unica manera de hacer investigacion
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como creen los positivistas, y los que solo consideran al
método cientifico como el tnico valido para la produc-
cion de conocimiento. En la misma logica no existe un
método tnico o universal para ensefar a investigar. Apo-
yar opiniones en contrario seria como admitir que la cien-
cia tiene una unica forma de ser desarrollada (método
cientifico).

Quizas los mayores responsables de estas concepcio-
nes obsoletas son las universidades en las cuales aun se
ensefia la asignatura Metodologia de la investigacion
cientifica, como si con el aprendizaje del método cientifi-
co bastara para abordar el sinfin de problemas de inves-
tigacion que presentan los hechos y fendmenos sociales.

A manera de sintesis, se ensefla a investigar inves-
tigando, se ensefla a investigar con teoria llevada a la
practica, con creatividad e innovacion. No hay enfoques
ni métodos, metodologias, procedimientos o técnicas
unicas, no existen métodos magicos en investigacion que
puedan tratar todos los problemas que nos presentan los
hechos sociales.

Por lo que se busca propender a una practica investiga-
tiva con vision holistica, considerando que los fendémenos
sociales pueden ser abordados sintagmaticamente, de for-
ma plural y multidisciplinaria. Los procesos investigati-
vos deben ser tolerantes a las nuevas propuestas de hacer
investigacion; por tanto, el ensefiar a investigar, y mdas aun
el formar investigadores obliga a seguir dicha linea.
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CAPITULO 4

Didactica en la formacion de
investigadores

El objetivo principal de la Didactica es la orientacion de
la ensenanza bajo el contexto en que se presenta la so-
ciedad a la cual se dirige la educacion formal (Giuseppe,
1986). Didactica es la disciplina o tratado riguroso de
estudio y fundamentacion de la actividad de ensefianza,
en cuanto propicia el aprendizaje en los mas diversos
contextos (Medina, 2003).

Los elementos didacticos son seis; estos coexisten en
el establecimiento de métodos especificos de la ensefian-
za. Sin uno de ellos, es preciso indicar que no existiria el
proceso de la instruccion y formacion. Segun Soto
(2018), elementos son:

— El docente

— El estudiante

— Los objetivos

— El contexto

— Las técnicas de ensefianza
— La asignatura

Es este altimo elemento el que ocupa el presente dis-
curso, por lo que se invita a focalizar a la Investigacion
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como la asignatura pendiente, pero sin caer en la vision re-
duccionista de ensefiarla tedricamente, para lo cual se hace
énfasis en diferenciar los tipos de Didactica que se presen-
tan a continuacion.

4.1 Implicaciones didacticas

La Didactica General trata de las técnicas y principios
de la ensenanza en su forma general, es decir, que im-
plican a cualquier materia o disciplina; esta validada
por la relacion existente entre las circunstancias reales
y actuales de la enseflanza y los objetivos que la edu-
cacion procura concretar en el estudiante. Este tipo de
Didactica puede y es necesario continuar implemen-
tando en la ensefianza de la Investigacion, sin embar-
go, existen mas posibilidades que serdan descritas mas
adelante. La Didactica General se subdivide en tres
momentos principales:

1. El planeamiento: Engloba la planeacion de la ins-
titucion, la planificacion del curso en una asigna-
tura y la de clase, la planeacion de la orientacion
educacional y pedagogica, asi como la de activida-
des extra-clase.

2. La ejecucion: Es la practica efectiva de la ense-
flanza, comprende tres aspectos: la motivacion, la
direccion del aprendizaje y los elementos de ejecu-
cion, dependiendo del planeamiento. La direccion
del aprendizaje y los elementos de ejecucion con-
llevan a caracteristicas particulares.

3. La verificacion: Se ocupa de verificar el cumpli-
miento de objetivos, mediante el sondeo a través
de diversos instrumentos; la verificacion propia-
mente dicha, la rectificacion y la ampliacion del
aprendizaje son las tres acciones que constituyen
la verificacion del proceso en la didactica general.
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Continuando con Soto, existe la Didactica Especifica,
la cual se relaciona con la ensefianza de cada disciplina o
asignatura en particular, a partir del desarrollo histérico
y de la epistemologia especifica de la disciplina, que a
su vez se encarga de establecer estrategias de ensefianza
particulares.

Es asi que en este espacio, queda formalmente esta-
blecida la existencia de una Didactica para la Investiga-
cion. Aspectos cruciales como el tipo de ensenanza seran
considerados en el logro de tal categoria.

La ensefianza directa e indirecta se relaciona con la
interaccion del docente o asesor. De manera directa el
docente interviene en actividades grupales mediante la
enseflanza expositiva, en grupos e interrogativa. Todo
esto a manera de catedra, en donde el docente estd en
activo y los estudiantes pasivos. Existe la univocidad y el
docente solo es transmisor de la informacion.

De manera indirecta, el docente proporciona indica-
ciones y los estudiantes actiian para su propio aprendizaje
tanto de manera individual como en equipo o grupal. En
la ensefianza indirecta se permite al estudiante tomar la
iniciativa a partir de las indicaciones previas, ademas;
construye su aprendizaje con las actividades encamina-
das a obtener conocimientos (Ortiz, 2009).

Lo anterior es una implicacion didactica fundamen-
tal en los aspectos relacionados con la Investigacion. En
la ensefanza indirecta se debe promover el desarrollo
y la autonomia de los estudiantes a través del apren-
dizaje autoestructurado (previamente planteado por el
docente con caracteristicas de ordenamiento y sistema-
tizacion), a partir de planteamiento de problemas y con-
flictos cognoscitivos.

De acuerdo con Picado, la ensefianza indirecta facilita
una didactica constructivista donde el docente propicia
situaciones instruccionales de manera sistematica. Las
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estrategias de ensefianza-aprendizaje pertinentes para
la Investigacion, tienen clara consistencia y congruencia

con

son:

las estrategias de la ensefianza indirecta, las cuales

Resolucion de problemas
Elaboracién de proyectos
Elaboracién de experimentos
Exposiciones dialogicas
Investigacion documental
Investigacion de campo

4.2 Estrategias de ensefianza para la investigacion

Una estrategia de ensefianza es una micro-accion carac-
terizada por el modo en que es realizada a fin de obtener
un objetivo (Hernandez, 2001). El siguiente aspecto cru-
cial refiere a las estrategias de ensefianza. Cabe precisar
la diferencia entre estrategias de ensefianza y estrategias
de aprendizaje; pueden ser comunes en cuanto a finali-
dades, sin embargo difieren en quien las planea y quien
las aplica. Las estrategias de ensefianza pueden conce-
birse como:

Procedimientos didacticos usados por el docente
con la finalidad de producir en los estudiantes de-
terminadas experiencias de aprendizaje.

Sin estrategias, no hay ensefianza.

Conjunto de instrucciones ordenadas para regular
el desarrollo de un proceso de intercomunicacio-
nes que provoque experiencias de aprendizaje en
los alumnos.

Secuencia de acciones del docente.

Directrices del docente a los estudiantes sobre
cuando y como se va a intervenir y las tareas que
tendran que realizar.
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e La secuencia, mds o menos inamovible, de fases de
una serie de actos del docente.

® Acciones alternativas del docente para responder
adecuadamente a expresiones mas probables de
los alumnos.

e Originales, fluidas, flexibles y enfocadas.

El docente planifica y aplica las actividades para en-
seflar. Por tanto, son estrategias de ensefianza. Una cla-
sificacion util a partir de Carranza contempla estrategias
recomendables en educacion superior, subdivididas en es-
trategias individuales e interactivas.

Organizadores Son materiales introductorios
previos a la tematica

Ilustraciones Son representaciones visuales

Permite extraer elementos

Resumen A
significativos de un texto

Permiten relacionar elementos con

Analogias - .
caracteristicas semejantes

Facilitan organizar estructuras de

Esquemas
un tema

Mapas Posibilitan la representacion de
conceptuales significados conceptuales

M apas Se activa y construye el
P conocimiento de los estudiantes
. semanticos | para relacionar palabras y frases

N VY Vel Ve e

Figura 5: Estrategias individuales.
Fuente: Elaborado a partir de Carranza (2012).
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Discusion Discusion libre e informal de
de clase criterios respecto a un tema
Asignacion de una tarea formal o
Proyectos un topico a un grupo pequerio de

estudiantes

Juego de roles

Representaciones personalizadas de
situaciones reales o simulaciones
en el ambito de un tema

Estudio de caso

Se analiza un caso o problema
a partir de los conocimientos
adquiridos

Debate

Permite enfrentar dos o mas
opiniones no concordantes sobre
un tema

Conferencia

Posibilita una disertacion de un
especialista seguido de un debate o
serie de cuestionamientos

Investigacion

Permite desarrollar las habilidades
de indagacion a partir de
metodologias establecidas

Figura 6: Estrategias interactivas.

Fuente: Elaborado a partir de Carranza (2012).
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Es recomendable efectuar el analisis si la estrategia es
para promover la adquisicion de informacion, para el
desarrollo de habilidades intelectuales o motoras, para
el desarrollo de actitudes o alguna combinacion de las
anteriores. También es necesario considerar en el enfo-
que hacia la investigacion, y desde una vision construc-
tivista, el planteamiento de estrategias para un mismo
hecho en aspectos y situaciones distintas y suscitar situa-
ciones problematicas.

Ademas de las estrategias propuestas por Carranza
(2012) y Hernandez (2001), se contempla el tipo de
estrategias de motivacion. Para los autores del presen-
te discurso resulta sobresaliente incluirlas, ya que en el
panorama ante la ensefianza-aprendizaje de la investiga-
cion, este tipo de estrategias son bdsicas e iniciales para
implementar dichos procesos. Las estrategias de motiva-
cion consideradas son las siguientes:

— Contemplar, guiar y respetar los intereses del
estudiante

— Favorecer y fortalecer la implicacion del estudiante

— Promover y evidenciar las expectativas de
significacion y funcionalidad

Es pertinente romper con ataduras y estigmas fren-
te a la investigacion. Hacer pensar al estudiante que la
investigacion no es dificil, promover su capacidad de
asombro, hacerlo cotidiano; en sintesis, guiar su inten-
cionalidad tematica y metodoldgica. Si a las estrategias
de ensenanza se les apropia como estrategias instruccio-
nales, se puede facilitar su aplicacion. A continuacion
se muestra otra clasificacion util para saber y decidir en
qué momento se aplican.
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ESTRATEGIAS PARA RECORDAR

Repeticion, repaso

ESTRATEGIAS DE INTEGRACION

Integracion de un nuevo contenido
expresando en palabras propias o andlisis a
través de interrogantes

ESTRATEGIAS ORGANIZACIONALES
Identificacion de ideas clave, categorizacion

ESTRATEGIAS DE ELABORACION
Diagramas, textos

Ahora bien, para una implementacion exitosa, se reco-
mienda analizar la actuacion didactica con base en las
siguientes preguntas:

v' ¢Cual estrategia?

v' ¢Para cual contenido?
¢Con cuales estudiantes?
¢En qué momento?

¢Qué tipo de estrategia es?

SR NEE NN

¢Con qué recurso instruccional?
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4.3 Propuestas generales de ensenanza de la

investigacion

Aunque en toda investigacion se recurre en un momen-
to u otro a buscar informacion ya registrada, en la in-
vestigacion documental la informacion clave en la que
se fundamentan las conclusiones del estudio es tomada
de los propios documentos. Es importante discernir dos
momentos en la investigacion documental, el primero
para la aproximacion teérica de los antecedentes y el
segundo, especificamente enfocado al marco teérico. La
figura siguiente es genérica, pero orientadora de estrate-

gias a seguir.

/

Pregunta de
investigacion,
problema u
objeto de estudio

Delimitar un problema u objeto
de estudio

Definir palabras clave

-
-

Identificar y
localizar fuentes
de informacion

relevantes

<
Identificar caracteristicas propias
de las fuentes de informacion
Identificar fuentes fidedignas de
informacion

-
-

N\

Usar de manera
eficaz las
tecnologias de
informacion

Uso y busqueda en ficheros de
biblioteca

Uso y busqueda en la WEB
Uso de procesadores de texto

. J

Figura 7: Propuesta para la ensefianza

de la investigacion documental.
Fuente: Elaborado a partir de ITESO (2008).
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La investigacion empirica tiene como fin primordial
obtener informacion relevante, para un analisis expli-
cativo, descriptivo o transformador del problema o si-
tuacion social que se estudie. Se privilegia el empleo de
técnicas de recopilacion de datos a partir de considerar
los siguientes aspectos metodologicos:

e Poblacién y muestras de estudio

e Informantes (clave, secundarios)

¢ Encuestas/Entrevistas

e Estudios de caso

e Vivencias en campo/observaciones
® Organizacion de la informacion

4 ..
Acumulacion y Obrenid " )
., o tenidos mediante procesos
elaboracion de p

empiricos.
datos P

Construcciony e Con base a la compilaciéon
elaboracién y tratamiento de los datos
de la teoria empiricos obtenidos.

4 \ )
e Deduccion de predicciones a

Explicacion o partir de los nuevos datos con

descripcion de la colaboracion de la teoria
resultados elaborada, y confirmacion de la
L ) teoria por el material empirico.
J

Figura 8: Propuesta para la ensefianza
de la investigacion empirica.

Fuente: Elaborado a partir de Rojas (2002).
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4.4 Dimensiones del aprendizaje de la investigacion

Para el docente-formador serd fundamental reflexionar
acerca de lo que se pretende hacer, apropiar, aprender y
aprehender al estudiante. Villalpando hace énfasis en el
discernimiento entre el conocimiento empirico y el co-
nocimiento como saber fundado y estructurado cientifi-
camente. La realidad no es lo que estrictamente se perci-
be, es el producto del trabajo cientifico.

Por lo tanto, a continuacion se integran algunos de
los elementos mas representativos a considerar.

Como conocimientos:

Identificar problemas y su marco de referencia
Abarcar varias perspectivas

Conocimiento de la informacion y los métodos
Entender el area investigada

Justificar el fenémeno investigado

Como habilidades:

Observacion

Preguntarse cotidianamente
Capacidad comunicativa
Leer bien

Discurso escrito

Analisis

Sintesis

Como actitudes:

Concentracion
Perseverancia
Criterio
Sistematicidad
Auto-regulacion
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Al retomar el aspecto didactico que desemboca en los
elementos instruccionales, el aprendizaje se logra, de
acuerdo con Estévez, con base en el modelo operativo
de disefio didactico con las siguientes etapas:

v" Directrices curriculares
Objetivos y contenidos
Secuencia
Estrategias

A SANE RN

Evaluacion del aprendizaje

El aprendizaje de la investigacion requiere, por lo tan-
to igual sistematicidad. Ser metddicos para hacer llegar
al estudiante los aspectos y etapas de la investigacion, a
través de un disefio didactico. Si se consideran teorias
del aprendizaje, es comun relacionar el aprendizaje por
descubrimiento de Jerome Bruner con la investigacion;
sin embargo, por experiencia de los autores, la teoria del
aprendizaje que mas aplica para la formacion de inves-
tigadores es la del aprendizaje social de Bandura, dadas
las experiencias necesarias para aprender por observa-
cion o modelado. La experiencia vicaria es fundamental
para el investigador en formacion.

4.5 Secuencia didactica para la investigacion

Actualmente, los procesos pedagogicos no estan en dis-
puta con la ensenanza indirecta recomendada al inicio
de este capitulo. Sea cual sea la etapa de investigacion a
ensefiar y guiar se sugiere tomar en cuenta los elementos
de la secuencia didactica con la libertad de integrar las
estrategias de ensefianza antes citadas para enriquecer la
formacion.
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Elemento

MOTIVACION

PROPOSITOS

CONOCIMIENTOS
PREVIOS

RETOS

ACOMPANA-
MIENTO

RETROALIMEN-
TACION

Recomendaciones

Promover el interés e intencionalidad del
investigador novel, sostener su disposi-
cién y atencion es esencial. Si algo hace
falta actualmente, es dotar de seguridad
y avance al pupilo.

Especificar los alcances y logros que se
pretende obtener, precisando el sentido
del topico o accion a desarrollar. El para
qué es siempre fundamental para dar
continuidad a la motivacion.

La palabra clave para implementar este
elemento es la activacion. El detonar los
conocimientos previos y retomar las ha-
bilidades apropiadas con la finalidad de
sumarlos a la nueva experiencia.

Estimular, dar confianza y seguridad al
estudiante frente a los retos que enfren-
tard en la etapa de investigacion. Impul-
sar a sobrepasar los desafios.

Valorar las habilidades del nuevo in-
vestigador para identificar sus necesi-
dades y asi proporcionar el apoyo. La
gestion comienza con la programacion
de actividades y la auto-regulacién de
tiempo, tanto del que aprende como del
que acompana la investigacion. Cumplir
siempre sera importante.

En investigacion es necesaria la valo-
racion de avances. Mas alla de una ca-
lificaciéon numérica, se requieren las
observaciones con enfoque positivo y
propositivo. Es necesario dejar a un lado
la vision de la evaluacién con el fin de
identificar los aspectos erréneos. Cada
avance de investigacién deberd motivar
en el seguimiento de cada etapa.

Figura 9: Secuencia didactica para la investigacion.
Fuente: Elaboracion propia.
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Asumir la biodegrabilidad de nuestros
conocimientos resulta esencial para reformular
continuamente el propio pensamiento.

Ezequiel Ander-Egg
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CAPITULO §

Aspectos frontales y colaterales en
la formacion de investigadores

El presente capitulo pretende conjuntar los aspectos que
pareciera estan siempre implicitos en la formacion de
investigadores. Esta comprobado a través de diversas
observaciones realizadas por los autores con colegas de
multiples paises latinoamericanos en el actuar. Hay que
explicitar cada saber y cada accién, no dar por hecho
que el estudiante ya sabe lo que hay que hacer.

Como aspectos frontales se encuentran los implicados
en los diferentes roles del guia en investigacion; a saber,
el docente, el asesor o director de tesis y la conjuncion
en cuanto al formador de investigadores. Los aspectos
profesionales, administrativos y personales son los de-
mandados por estudiantes implicados. En un discurso
previo no hay que esperar al posgrado para promover
e implementar dichos aspectos. Se invita al hipotético
lector a fortalecerlos desde el nivel pregrado.

Respecto a los aspectos colaterales, se consideran
cuestiones operativas a desarrollar en los procesos de
investigacion, tanto guias para la conduccion, como las
habilidades puntuales que consolidan a un investigador.
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5.1 El docente-asesor-formador de investigadores

Las nuevas generaciones deben de estar preparadas con
competencias que permitan hacer frente a procesos in-
vestigativos pertinentes y relevantes que ante todo cu-
bran las demandas y desafios actuales. La mayoria de los
procesos de investigacion presentan carencia de sentido.

Investigar es un proceso de indagacion y busqueda per-
manente, permite descubrir, consolidar y producir nuevos
conocimientos. De acuerdo con Latapi, la capacidad de
realizar investigacion es un factor que influye para que el
proceso investigativo sea efectivo. La construccion de la
capacidad se da en el entrenamiento formal.

En un estudio realizado con académicos dentro de un
curso de Investigacion de nivel posgrado, se estableci6 la
reflexion en cuanto a los beneficios de aprender investi-
gacion con la vision para ser docente, y a su vez lograr
formar investigadores. A saber, se establecié la sensi-
bilizaciéon en cuanto a la comprension del proceso de
investigacion, con el fin de conocer perfectamente cada
etapa y su objetivo en la sistematicidad del proceso. El
aprender a investigar para ensefiar a investigar requiere
ser una situacion significativa.

Mas alla de reconocer la importancia de la investiga-
cion, independientemente del area de conocimiento se
requiere ampliar el sentido y las finalidades de la misma,
con una perspectiva critica. El acercamiento a los auto-
res de investigacion es fundamental para lograr ampliar
el sentido y asi poder transmitir los conocimientos nece-
sarios para la practica investigativa.

Enfaticamente, para poder ensefar investigacion, es
necesario aprender y saber hacer investigacion, haber
realizado investigaciones previamente para que los pro-
cesos documentales, empiricos, tedricos y practicos sean
optimos en el momento de hacerlos llegar al estudiante;
puntualmente, haber ganado experiencia.
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Es indispensable conocer las caracteristicas de la in-
vestigacion cuantitativa y cualitativa, de inicio para po-
der apoyar a una eleccion metodoldgica adecuada.

El manejo de fuentes de informacion, clasificacion,
seleccion, uso y apropiacion marcan momentos de sabia
guia, aun sin ser experto en el drea tematica.

El conocimiento tedrico-metodoloégico propicia el
pensamiento critico, potencializa las habilidades acadé-
micas y dota de poder resolutivo y toma de decisiones.
La investigacion es el fundamento de una idea, de un
conocimiento, por lo tanto se hacen evidentes los argu-
mentos con fluidez y certeza.

El formador de investigadores no se forma con la vi-
vencia de un solo proceso, se requieren los aspectos an-
teriormente descritos como docente de Metodologia de
la Investigacion y Asesor o Director de Tesis. Con afan
de ser orientadores, se integra una subdivision de aspec-
tos deseables y que los estudiantes buscan en la figura
del Formador de Investigadores.

5.1.1 Aspectos profesionales

Nivel de conocimiento, iniciativa, calidad en el traba-
jo, agrado por la ensefianza, organizacion, publicacio-
nes, asistencia a congresos, grado de estudios mads alto
de acuerdo con el contexto, generar conocimiento util,
socializacion del conocimiento, autodidacta, analitico,
lectura y escritura.

5.1.2 Aspectos administrativos

Manejo de un plan de trabajo, estrategias de retroalimen-
tacion y evaluacion, disefiar el acompafnamiento, manejo
de la informacion, capacitacion continua, elaboracion de
proyectos de investigacion, uso y manejo de la tecnologia,
liderazgo, metddico, puntual y registro de avances.
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5.1.3 Aspectos personales

Saber compartir el conocimiento, proactividad, sin arro-
gancia, pasion por la investigacion, motivar a los estudian-
tes a participar en eventos de investigacion, compromiso,
responsabilidad, honestidad, fomento al trabajo en equi-
po, exigencia, empatia, apoyo, flexibilidad, ética, entu-
siasmo, interés en la formacién de otros y tolerancia.

5.2 Analisis profesiografico

De acuerdo con Arias, existen caracteristicas conside-
radas en la descripcion de las competencias que debe
poseer un docente de Investigacion. Las competencias
deben ser asumidas como cualidades. La ética profesio-
nal debe ser la cualidad esencial.

4 : ) . .
Actitud ¢ Emprender cambios y mejoras en la
y necesidad actuaci6n individual en el desarrollo
de cambio del curriculo y entorno social
i

\ J/
. ., ™\

(Aphcaaon dela )

Y e Desarrollar proyectos de investigacion
Investigacion - )
. y elaborar nuevas teorias en el aula

Acci6n J
. N
s ~N

e Es la aceptacién de otros protagonistas: |
Trabajo en equipo | estudiantes, compaifieros de

departamento, asesores, entre otros )
. /
~

Capacidad de [e Actuar con independencia y
iniciativa responsabilidad

e
~

-
>

Uso de nuevas |* Como fuente de informaci6n para todo )
tecnologias tipo de base de datos e informacion
8 sobre eventos cientificos

. / g

Figura 10: Perfil de competencias del docente-investigador.
Fuente: Elaborado a partir de Arias (2008).

74



Es momento de realizar una reflexion importante a tra-
vés de la siguiente lista de cotejo, con el fin de autoe-
valuar el perfil profesiografico minimo necesario, para
realizar las acciones frontales en investigacion.

RUBRO si NO

Titulo de Pregrado afin al drea de conocimiento

Haber realizado tesis para titulacion de
Pregrado

Titulo de Posgrado (Maestria) afin al area de
conocimiento

Haber realizado tesis para titulacion de
Posgrado (Maestria)

Titulo de Posgrado (Doctorado) afin al area de
conocimiento

Haber realizado tesis para titulacion de
Posgrado (Doctorado)

Haber realizado por lo menos un
Postdoctorado

Haber tomado cursos de formacion docente
Haber tomado cursos de investigacion

Haber realizado investigaciones en lo indivi-
dual, cuerpos académicos, circulos o redes

Experiencia como asesor de tesis de Pregrado
y Posgrado

Haber asistido a eventos de investigacion
como ponente

Tener publicaciones (articulos de difusion, de
investigacion, libros)

Figura 11: Perfil profesiografico.
Fuente: Elaborado a partir de Arias (2008).
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5.3 Funciones generales

Existen categorizaciones sobresalientes en cuanto a las
funciones que debe desarrollar un docente-asesor-for-
mador en investigacion. En la siguiente figura se muestra
la integracién de dichas funciones generales, aun cuan-
do el autor de base, Difabio sélo las consider6 para la
labor de asesoria, éstas se encuentran implicadas en la
triada planteada. Las funciones generales tienen como
finalidad abarcar todo el proceso investigativo, desde
la formulacién del proyecto de investigacion, hasta la
socializacion del mismo, en cualquiera de los métodos
de escenarios. En evidencia de lo anterior, el discurso
escrito y el discurso oral en los formatos en los que sean
requeridos y la consabida disertacion.

> Evaluacién temprana de las necesidades del estudiante

) Foco pedagdgico

) Clarificacion de expectativas y limites

> Desafio académico y valoracion

> Gestion del conocimiento

) Reuniones frecuentes y revision del trabajo. Feedback

> Promocion del acceso a la cultura de la investigacion

Figura 12: Funciones generales.
Fuente: Elaborado a partir de Difabio (2011).
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5.4 Desplegado colateral

Con base en visiones reduccionistas, se apropia a la inves-
tigacion s6lo como el planteamiento del problema, una
buasqueda superficial de informacion, aplicacion de téc-
nicas y presentacion de resultados. Actualmente, las ac-
tividades de investigacion requieren de particularidades
implicitas y a su vez colaterales para alcanzar cada etapa
y finalmente consolidar todo un proceso de investigacion.

A continuacién se integra una figura que pretende
sensibilizar a quienes deciden tomar las acciones como
docente-asesor-formador de investigadores para que to-
men las iniciativas necesarias en cuanto a su preparacion,
actualizacion y el continuo trabajo de aprender para po-
der ensefar. La recomendacion fundamental consiste en
fomentar todas y cada una de las competencias en los
nuevos investigadores, procurar promover la conjun-
cion de evidencias como constancias, certificaciones y
hasta reconocimientos por las labores de investigacion.

Las nuevas generaciones deben estar preparadas con
competencias que permitan hacer frente a procesos investi-
gativos pertinentes y relevantes que ante todo cubran las de-
mandas y desafios actuales (Vélez, 2014). El status cientifico
no se refiere al grado de objetividad, sino al camino y con-
diciones que se implementan para llegar al conocimiento.

Tipo Competencia

e Auto-regulacion de tiempo

e Trabajo colaborativo

Blanda .

e Etica y valores

e Organizacion de actividades

e Manejo de paqueteria basica

e Navegacion en sitios de fuente académi-
Tecnologica ca para la busqueda de informacion

e Manejo de programas de procesamiento
de datos
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Tipo

Competencia

Comunica-
tiva

Redaccién cientifica
Discurso escrito y oral en espaiiol
Lectura en otro idioma

Explicacion de teorias

Cognitiva

Analisis
Sintesis

Interpretacion

Destreza

Busqueda en bibliotecas (fisico/digitales)
Uso y manejo de autores de investigacion

Discernimiento entre informacién clasica
e informacién de vanguardia

Elaboracion de estados del conocimiento
Uso y diferenciacion de estilos de escritura
Elaboracion de cuerpos tedricos

Metodol6-
gica

Discernimiento entre investigacion basica
y aplicada
Elaboracion de protocolos

Discernimiento entre problema y objeto de
estudio y correspondiente planteamiento

Discernimiento entre metodologia
cuantitativa y cuantitativa

Discernimiento entre investigacion
experimental y no experimental

Redaccion de objetivos de investigacion
Nivel de conocimiento de la epistemologia
Tipos de hipotesis y su planteamiento

Manejo de disefios de investigacion
estructurados y no estructurados

Determinacién de muestras

Seleccion y/o elaboracion de instrumentos
de investigacion
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Tipo

Competencia

Trabajo empirico

Procesamiento de resultados cuantitati-

Metodolo- o
: vos y cualitativos

gica . .
Redaccion de conclusiones de
investigacion
Elaboracion de informes de investigacion
Publicacion de informes de investigacion

De Socializacion de investigacion en foro,

. coloquio, simposio, congreso
escenarios

Direccion de investigacion
Liderazgo en grupos de investigacion
Ser participante de investigacion

Figura 13: Competencias para la investigacion.

Fuente: Elaboracion propia.
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